n ]
P g ”
»
PARTE 3.
LENGUAJE FIGURADO,

FRASEOLOGIA'Y ENSENANZA
DE ESPANOL LE/L2



LA ENSENANZA DE LA FRASEOLOGIA EN E/LE Y
SU TRATAMIENTO EN EL MCER Y EN EL PCIC

MARfA TERESA MIRAMON ESCRIBANO
Universidad de Lleida, Espaiia

INTRODUCCION

La presente comunicacion pretende hacer una revision del tratamiento de
la fraseologia en el Marco Comiin Europeo de Referencia de las lenguas:
aprendizaje, ensenianza, evaluacion (MCER) (2002) y del Plan Curricular
del Instituto Cervantes (PCIC) (2007). La ensefianza de la fraseologia en
ELE, a diferencia de otros exponentes léxicos o gramaticales, no sigue unos
criterios organizados por niveles, y se puede observar que la aparicién de las
unidades fraseologicas (UFs) en los manuales no responde a criterios unificados.
Este trabajo forma parte de un estudio mas amplio basado en el proyecto de
Elaboracion y catalogacién de un corpus de textos escritos en ELE produ-
cidos por estudiantes sinobablantes (FF12016-80280-R) de la Universidad
de Lleida, en el que se etiquetaradn, entre otras cosas, diferentes tipos de UFs
utilizadas correcta e incorrectamente en un corpus textos escritos producidos

por estudiantes sinohablantes desde el nivel A1 hasta el C1.

1. LASUNIDADES FRASEOLOGICAS EN EL MCER Y EN EL PCIC

EI MCER (2002) unificé los criterios didacticos para la ensefianza de lenguas
extranjeras en Europa y creé los seis niveles comunes de referencia de la lengua
que hoy en dia se utilizan para estructurar los curriculos de ensefianza. Por su
parte, el PCIC (2007) adapt6 dichos niveles de referencia a la lengua espafiola
y se centrd en la descripcion de los contenidos en cada uno de los niveles,
poniendo el foco en su ensefianza y aprendizaje, con el objetivo de que dichas
especificaciones fueran tomadas como base para la creacién de programas de
ensefianza, materiales lingiiisticos y como guia facilitadora para profesionales
o el publico en general.

458



Asi pues, el enfoque del MCER (2002) para elaborar los niveles de referencia se
basa en criterios intuitivos, cualitativos y cuantitativos, una combinacién que se
ha probado eficazmente en los altimos afios y que se refleja en los descriptores
escalonados que conforman dichos niveles. Al hablar de la competencia léxica,
el MCER (2002) indica que, entre otras, los elementos léxicos comprenden
expresiones fijas y palabras polisémicas. Sobre las expresiones fijas, se centra

en las siguientes:

o Formulas fijas, a su vez compuestas por exponentes provenientes
de convencionalismos sociales (para nosotros representan las
formulas rutinarias), refranes, proverbios, etc. (paremias), y
arcaismos residuales (nosotros también entendemos esto como

paremias).

® Modismos, compuestos por metdforas lexicalizadas como, por
ejemplo, estiré la pata e intensificadores, como, por ejemplo,
blanco como la nieve (para nosotros se corresponden con las

locuciones).

o Estructuras fijas, que se usan en bloque cambiando un tnico
elemento, como, por ejemplo, por favor, ;seria tan amable de +

infinitivo...? (para nosotros, formulas rutinarias).

e Otras frases hechas, como locuciones prepositivas o verbos con

régimen preposicional (locuciones).

® Régimen semdntico, que corresponde a elementos léxicos que
normalmente se utilizan juntos (lo que nosotros llamamos

colocaciones).

Sin embargo, a pesar de ofrecer este rico panorama fraseolégico, no aparece
después detallado por niveles ni se especifica ningtin contenido concreto,
siendo el lector o el docente el que debe inferir cémo deben distribuirse dichos
contenidos en las escalas ilustrativas, tanto en las lingiiisticas generales como
en las especificas de la competencia léxica. Cuando describe el uso de la com-
petencia sociolingiiistica, vuelven a mencionarse estas expresiones fijas y se
ofrecen mas ejemplos contextualizados para las relaciones sociales (férmulas

rutinarias) o para las expresiones de sabiduria popular (paremias), pero, de
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nuevo, no aparecen descritas en las escalas, sino que se detalla la adecuacion
sociolingiiistica segtin los niveles y, claro estd, aparecen también otros elementos

sociolingiiisticos, no solo las expresiones fijas.

1.1. NIVELES A1Y A2

No obstante, si que se dan algunas aproximaciones generales. En el Cuadro de
los Niveles comunes de referencia: escala global (Consejo de Europa, 2002) se
utiliza la palabra expresiones para detallar las habilidades del usuario basico,
es decir, de los niveles A1y A2. En el nivel A1 dice que el usuario “es capaz de
comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como,
frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato” (Consejo
de Europa, 2002, p. 26). En el nivel A2, por su parte, menciona que el usuario
“es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con
areas de experiencia que le son especialmente relevantes (informacion basica
sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.)”
(Consejo de Europa, 2002, p. 26). El Diccionario de la Real Academia Espafiola
(RAE) tiene varias acepciones para esta palabra, siendo una de ellas la siguiente:
“8. Ling. En algunas corrientes de la fraseologia, combinacién lexicalizada de
palabras que no permite variacion morfoldgica”. Asi pues, vemos que, aunque la
fraseologia no esté mencionada directamente en los descriptores de los niveles,
si puede estar esbozada a un nivel intuitivo. Tiene sentido que en los niveles
iniciales los aprendices usen este tipo de expresiones prefabricadas puesto que
las aprenden de manera funcional, sin llegar a analizar sus componentes. En
el apartado 4.4. del MCER, titulado Actividades comunicativas de la lengua
y estrategias se desarrollan varias escalas ilustrativas ordenadas segtin la
expresion (hablar y escribir), la comprension (escuchar, leer y ver television y
cine) y la interaccion (oral y escrita). En las escalas de expresion oral y escrita
no se hace referencia a ningin tipo de expresiones para los niveles A1-A2,
pero si se hace en las escalas de comprension auditiva en general: en el nivel
A2 (Plataforma) el aprendiz “comprende frases y expresiones relacionadas con
areas de informacién inmediata (por ejemplo, informacion personal y familiar
muy bdsica, compras, lugar de residencia, empleo) siempre que el discurso esté
articulado con claridad y con lentitud” (Consejo de Europa, 2002, p. 69).
Tampoco hace referencia al uso de expresiones en la comprension lectora ni en
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la audiovisual. Sin embargo, vuelven a mencionarse en la interaccién oral en el
nivel A1 (Acceso), en la conversacién: “comprende las expresiones cotidianas
dirigidas a la satisfaccion de necesidades sencillas concretas siempre que el
hablante colabore dirigiéndose a €l con un discurso claro y lento, y le repita lo
que no comprende” (Consejo de Europa, 2002, p. 77). De esto se desprende que
en los niveles inferiores el MCER prima que el aprendiz comprenda expresiones

cotidianas, pero no es necesario que las produzca.

No es infrecuente, de igual modo, que el PCIC (2007) hable de exponentes
fijos en los niveles iniciales (A1-A2) en el apartado que describe las funciones,
a pesar de que es a partir del nivel B2 en el que comienzan a presentarse
marcas de registro coloquiales o formales dentro de las cuales se encuentran
representadas gran parte de las UFs. Sin embargo, en los niveles iniciales son
las férmulas rutinarias las que tienen mas presencia. En los niveles A1-A2 se
ofrecen ejemplos de férmulas rutinarias, como se puede observar en el inventario
de Tacticas vy estrategias pragmadticas para construir ¢ interpretar el discurso.
Al hablar de las funciones del discurso, encontramos exponentes que pueden
ser utilizados en determinadas convenciones sociales, como, por ejemplo,
para pedir y dar informacion, expresar opiniones, gustos, descos, influir en
el interlocutor, relacionarse socialmente o estructurar el discurso. En todas
estas funciones hay muestras de locuciones verbales y féormulas discursivas,
especialmente en el apartado S, Relacionarse socialmente, para el cual los
aprendices tienen que poner en practica saberes socioculturales. EI PCIC (2007)
da ejemplos como: jHola!, Buenoslas dias/tardes /noches, Perdon/perdone /
perdona, oyel oiga, Encantado, Mucho gusto, Bienvenido, (Muchas) gracias,
de nada, jsalud!, iFelicidades!, suerte, jQué aproveche! Otros ejemplos que se
encuentran en el inventario de Tdcticas y estrategias pragmadticas aplicados a

diferentes funciones son:
1. Dary pedir informacién: no hay;

2. Expresar opiniones, actitudes y conocimientos: locucién verbal:
“cestas de acuerdo?” (p. 222);

3. Expresar gustos, descos y sentimientos: férmulas discursivas:
“¢Qué tal estds? (Como estas? ¢Estas bien?” (p. 230);
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4. Influir en el interlocutor: férmulas discursivas: “lo siento” (p. 235),

“¢puedo ayudarte? (p. 238);

5. Relacionarse socialmente: “jHola!” “Buenos/as dias / tardes /
noches” (p. 238), “Perddén / perdone / perdona”, “oye / oiga”
(p- 239), “Encantado” “Mucho gusto” “Bienvenido” (p. 240),
“(Muchas) gracias”, “de nada”, “jsalud!”, “jFelicidades!”, “suerte”

1

(p. 241), “jQué aproveche!”. El apartado 5 es el que mas UFs o

exponentes fijos abarca, y

6. Estructurar el discurso: se repiten varias de las férmulas discursi-

vas del apartado S: saludar, establecer la comunicacién y peticion.

Segin Ruiz Gurillo (2008), el enfoque de la competencia pragmatica del MCER
y PCIC ofrece algunas diferencias que son fundamentales para la adquisicién
de la fraseologia por parte de los aprendices. El PCIC (2007) muestra una
inclinacién discursiva que atina aspectos pragmaticos y de interaccion social,
mientras que las competencias pragmaticas del MCER no especifican las tdcticas
y estrategias pragmaticas de la lengua.

Asi pues, cifiéndose a las formulas rutinarias, el PCIC (2007) restringe la
aparicion de la mayoria de UFs a los inventarios de Tdcticas vy estrategias
pragmadticas y son obviadas en otros inventarios en los que si deberia haber
muestras, como, por ejemplo, en el inventario para detallar las nociones espe-
cificas. En este se tienen en cuenta criterios para combinar elementos léxicos y
en €l se aprecia una considerable lista léxica en la que, al menos en los niveles
A1-A2, no se tienen en cuenta las colocaciones, que, sin embargo, aparecen
desde el principio en los manuales y en el discurso de los aprendices. Por ejem-
plo, cuando se describen las unidades léxicas de la alimentacion, se nombran
palabras como: carne, pescado, fruta, verdura, leche, huevos, pan; bocadillo,
sandwich, hamburguesa; chocolate, galletas, cereales; carne de ternera/cerdo/
cordero/pollo o filete, entre otras, pero no se hace referencia a rebanada de
pan, filete de terneralcerdo o tableta de chocolate, pese a que, como hemos
dicho, en los libros de texto estas palabras aparecen desde los primeros nive-
les. El profesor ensefia que se puede decir filete de ternera y no filete de pan,
o rebanada de pan y no rebanada de ternera (PCIC, 2007). En el volumen

B del PCIC si que aparecen este tipo de sustantivos, como veremos en breve.
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Llegados a este punto, se puede concluir que, en los niveles iniciales, tanto del
MCER como del PCIC, se tienen en cuenta muy pocas UFs: las locuciones y
las colocaciones brillan por su ausencia, al igual que las paremias, y, aunque si
se tienen en cuenta algunas férmulas rutinarias, no son suficientes como para
ser representativas del caudal fraseolégico que el aprendiz necesita desarrollar

en los primeros niveles de su interlengua.

1.2. NIVELES B1Y B2

Ahora bien, si en los niveles A1-A2 la fraseologia aparece simplemente esbo-
zada, en los niveles intermedios la situacién empeora, ya que apenas hace
aparicion. En el MCER (2002) no se alude a ningun tipo de expresion ni de
formula para convenciones sociales, dejando a un lado las expresiones fijas
que aparecen en el tema de la competencia léxica y que el lector debe inferir
coémo se distribuyen en las escalas ilustrativas. El PCIC (2007) no difiere en
gran medida de €l, ya que los enunciados fraseolégicos se muestran de manera
dispersa y difusa a lo largo de la obra. Por ejemplo, en el inventario dedicado
a la gramatica, aparecen algunos ejemplos de colocaciones en el nivel Bl
(Inicial), al describir los sustantivos, como una loncha de queso o una pastilla
de jabon, que el PCIC (2007) denomina sustantivos acotadores o parceladores
y que sirven para acotar o cuantificar diferentes materias. También hay algu-
nas locuciones adverbiales como alli encima, o no mas, al nombrar adverbios
nucleares, locuciones adverbiales y oraciones subordinadas adverbiales. Sin
embargo, cuando se aborda el tema gramatical del sintagma nominal, adjeti-
val o verbal, no se incluyen ejemplos de locuciones. Tampoco al hablar de las
oraciones comparativas se menciona ninguna locucién adjetiva. Por su parte,
en el inventario sobre las Funciones, vuelven a ser mencionadas las locuciones
adverbiales y a ellas se unen las férmulas rutinarias, que se pueden emplear
para diversas funciones, aunque no se nombran como tales ni se sefala el
papel que representa la idiomaticidad en ciertas expresiones, como en una de
las que se utilizan como ejemplo para pedir ayuda de forma directa: échame
una mano (PCIC, vol. B, 2007). Respecto a las formulas rutinarias, hay que
destacar su profusa aparicion en el apartado para Estructurar el discurso, en
el que se muestran multiples férmulas discursivas y psico-sociales, como, por
ejemplo, para preguntar por una persona y responder: no se retire, por favor,
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lo siento, no estd en este momento o ;Desea dejar(le) algiin mensaje? Estas
férmulas rutinarias vuelven a aparecer con frecuencia, diseminadas en varios
lugares, en el inventario de Tdcticas y estrategias pragmadticas. Cabe destacar
que en el nivel B2 (Intermedio), en el apartado de Significados interpretados,
se incluyen las metéforas y se dan ejemplos de varias locuciones adjetivas: es
fuerte como un toro, es lento como una tortuga, y de locuciones verbales: estd
como una cabra, ponerse como un tomate o quedarse de piedra. Todas estas
expresiones son locuciones fijas ¢ idiomaticas. De la misma manera, también
encontramos UFs dispersas en el inventario sobre Nociones especificas en el
que se detalla el Iéxico que los estudiantes deben manejar, en particular, varias
colocaciones, como por ejemplo despedida de soltero, centro de recursos,
jardin de infancia, hacer crucigramas, contestador automadtico, etc. (B1) sacar
conclusiones, fuegos artificiales, etc. (B2), entre otras. También hay algunas
muestras de locuciones verbales, como quedarse en blanco o estar de baja (B2).

1.3. NIVELESC1YC2

En los niveles superiores la fraseologia tiene un papel mas relevante, tanto en
el MCER (2002) como en el PCIC (2007). No obstante, no hay un estudio
exhaustivo del tema. En el apartado 4.4 del MCER titulado Actividades
comunicativas de la lengua y estrategias se menciona que el estudiante “[...]
reconoce una amplia gama de expresiones idiomaticas y coloquiales, y aprecia
cambios de registro en el nivel C1 de la escala ilustrativa para la comprension
auditiva en general (Consejo de Europa, 2002, pp. 68-69). Sin embargo, estas
expresiones idiomdticas no se mencionan para la expresién oral ni escrita,
y tampoco en la comprension lectora. ;Por qué se tiene en cuenta en unas
destrezas y no en otras? Vuelve a aparecer en las actividades de comprension
audiovisual, en la escala ilustrativa para ver television y cine, de nuevo en el
nivel C1 (Dominio operativo eficaz): “Comprende peliculas que emplean una
cantidad considerable de argot o lenguaje coloquial y de expresiones idiomati-
cas” (Consejo de Europa, 2002, p. 73). Llegamos a la conclusién, por tanto, de
que el MCER considera que en el nivel C1 las expresiones idiomadticas deben
ser reconocidas por parte de los aprendices, pero no consideran necesario que
se produzcan. No asi en la interaccién oral del nivel C2 (Maestria), en la que
el aprendiz “posee un buen dominio de expresiones idiomaticas y coloquiales,
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y es consciente de los niveles connotativos del significado” (Consejo de Europa,
2002, p. 75). Asi pues, segtin el MCER las expresiones idiomaticas son esen-
ciales para alcanzar los niveles superiores tanto en la interaccién oral como
en la comprension auditiva.

ElI PCIC (2007), también realza la importancia de las expresiones idiomaticas
en los niveles superiores, pero es en el nivel C2, como sefiala Lopez Vizquez
(2011), en el que se hace por primera vez alusion explicita a las expresiones
idiomaticas en una tabla de la descripcion general del nivel del alumno como
agente social, bajo el objetivo general de llevar a cabo transacciones de todo tipo,
aunque sean delicadas y complejas. Dice que los estudiantes “se desenvuelven
sin problemas en distintos registros y tienen un buen dominio de expresiones
idiomaticas y coloquiales” (Instituto Cervantes, 2007, p. 20). También se tienen
en cuenta en el nivel C1 en una tabla descriptiva bajo el objetivo general de
participar y tomar la iniciativa en interacciones sociales dentro de la comunidad
o de las comunidades sociales, académicas o profesionales en las que se integra,
diciendo que los alumnos “son capaces de captar el sentido implicito de lo
que oyen o leen, puesto que comprenden la carga connotativa de modismos,
frases hechas y expresiones coloquiales, aunque puede que necesiten confirmar
detalles, sobre todo si el acento es desconocido” (Instituto Cervantes, 2007, p.
21). Asi pues, podemos comprobar que tanto el MCER (2002) y como el PCIC
(2007) comulgan con la idea de que en el nivel C1 es necesaria la comprension
de las expresiones idiomaticas, y no tanto su produccién, como se confirma en
la tabla que describe el objetivo dedicado a desenvolverse con textos orales o
escritos de cualquier tipo, sea cual sea la situacién o tema en el que el segundo
documento indica que “son capaces de reconocer una amplia gama de expre-
siones idiomaticas [...], lo cual les permite asistir a conversaciones de terceras
personas y comprender peliculas y obras de teatro, identificando pormenores,
sutilezas, actitudes y relaciones implicitas entre los hablantes” (PCIC, 2007,
p. 23). Sin embargo, sefiala que en el nivel C2 ya deben tener un buen dominio,
por tanto, se infiere que el alumno debe ser capaz tanto de comprenderlas como
de producirlas en la interaccion oral para intercambios sociales, coincidiendo
nuevamente con las indicaciones del MCER. A pesar de que en los niveles
C1-C2 el PCIC (2007) alude explicitamente a las expresiones idiomaticas en
numerosas ocasiones, no hay un apartado dedicado exclusivamente a ellas,
sino que, como en el resto de volimenes, aparecen dispersas y recogidas en

los inventarios sobre la Gramatica, las Funciones, las Tdcticas vy estrategias
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pragmadticasy las Nociones generales y Nociones especificas. Asi, en el inven-
tario dedicado a la Gramadtica se mencionan algunas colocaciones compuestas
por sustantivos parcializadores, férmulas rutinarias y varias locuciones. Cabe
destacar el apartado en el que hace referencia al sintagma verbal, ya que en el
nivel C2 especifica que el alumno debe hacer una “distincién entre perifrasis
verbal y locucién verbal: echar a correr | echar a perder” (PCIC, 2007, p. 88).
En sintonia con los objetivos planteados para desarrollar las UFs en los niveles

superiores, al introducir el tema de las funciones, el PCIC dice lo siguiente:

A partir del nivel C1 se parte de la idea de que el alumno ha de ser capaz
de desenvolverse tanto en contextos en los que se emplea un grado de
formalidad menor [...] como en contextos que requieren un grado de
formalidad mayor [...], lo que exige el conocimiento de las convenciones
por las que se rige el intercambio de la comunidad discursiva, y, en
definitiva, un alto grado de desarrollo de la competencia funcional. En
todo caso, a partir del B2 se inicia la presentacién de exponentes que
incluyen expresiones idiomaticas y frases hechas (Instituto Cervantes,

2007, p. 172).

Con esta introduccién podemos prever la aparicion de la fraseologia en este
apartado, aunque, como sefiala Lopez Vazquez (2011), no estan organizadas
tipolégicamente ni tampoco se indica qué tipo de unidades son. Entre ellas se
encuentran numerosas férmulas rutinarias y locuciones, principalmente. Por
su parte, en el inventario dedicado a las Tdcticas vy estrategias pragmadticas
encontraremos nuevamente varias féormulas rutinarias, especialmente las que
tienen el objetivo de ordenar y conectar el discurso: conectores, estructuradores
de la informacién, reformuladores y operadores discursivos. También aparecen
férmulas que recogen expresiones para aludir a citas. En otro orden de cosas,
resulta interesante destacar que finalmente se dedica un epigrafe completo
al tema de las UFs idiomaticas, que quedan descritas como Metdforas. En el
C1 aparecen varias locuciones verbales: ser un lincel una fiera, etc., locucio-
nes adjetivas que utilizan la particula modalizadora como si, y expresiones
rutinarias idiomaticas: jqué rollo! / jvaya tela! En el nivel C2 aparecen mds
locuciones verbales que pueden servir para valorar: ser de hierro, no ver ni
torta, estd que se sube por las paredes, etc. locuciones adjetivas comparativas
estereotipadas: estar mds verde que una lechuga, etc. El PCIC (2007) utiliza

su propia terminologia, pero los ejemplos y las expresiones propuestas son
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equivalentes. Cabe mencionar, también, la referencia a las férmulas fijas que
hace al describir los indicadores léxico-semanticos de la ironia del tipo: pues no
faltaba mds, mira quién habla o qué mds quisieras ti. A lo largo del inventario
se presentan de manera dispersa mas expresiones idiomaticas fijas como las
mencionadas que describen diferentes tipos de modalizacion.

Respecto a los inventarios de Nociones generales y Nociones especificas,
encontramos, al igual que en los niveles intermedios, pero en mayor cantidad,
colocaciones (especialmente en el apartado referente a cantidad relativa)' y
locuciones idiomaticas y fijas de diferente tipo, con la salvedad de que en los
niveles superiores también aparecen paremias, especialmente en el nivel C2:
no es oro todo lo que reluce, las apariencias engaiian, etc. En la introduccién
a dicho inventario se especifica que la lista de nociones generales no es una
taxonomia cerrada, sino todo lo contrario, hace referencia al lexicon mental

de los hablantes, y, por tanto, es flexible y susceptible de cambio.

Asi pues, podemos concluir que el PCIC (2007) presta especial atencion a
la fraseologia en los niveles superiores, aunque las paremias no tienen tanto
peso como cabria esperar en el nivel C2. Aun asi, es innegable el esfuerzo y
el interés que muestra para catalogar y adaptar la ensefianza a las diferentes
etapas del aprendizaje. Sin embargo, en niveles inferiores se echa en falta una
mayor atencion a las unidades fraseoldgicas, puesto que, al igual que otros
elementos de la lengua, la ensefianza de la fraseologia deberia ser gradual desde
los niveles inferiores hasta los superiores, y mostrar una mayor continuidad.
De hecho, en la mayoria de los manuales aparecen expresiones idiomaticas
desde el principio, a pesar de que en el PCIC (2007) solo se recogen en los

niveles superiores.

1 Formadas con los denominados adjetivos acotadores o parcializadores: rodaja de merluza, sorbo de
agua, montanas de papeles, ciimulo de errores, etc. (Instituto Cervantes, 2007).
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