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CAPITULO 40

COEVALUACION POR PARES CIEGOS
EN ASIGNATURAS DEL AREA DE FILOSOFIA MORAL

MARIA AVILA BRAVO-VILLASANTE
Universidad Rey Juan Carlos

1. INTRODUCCION

La Ley Orgénica 2/2023, de 22 de marzo, del Sistema Universitario,
pone en valor la importancia de la innovacion educativa para mejorar
la calidad de la ensefianza. Este reconocimiento no es nuevo, ya estaba
en las directrices marcadas por el Espacio Europeo de Educacion Supe-
rior (EEES), que reconocian, de manera implicita, la necesidad de un
cambio en el rol del profesorado (Lépez Pastor, 2012). De este modo,
el profesorado universitario estaba Ilamado a convertirse en gestor del
proceso de aprendizaje del alumnado y no solo en mero transmisor de
contenidos (Zabalza, 2011).

Mas alla de estos requerimientos, las nuevas perspectivas pedagogicas
inciden en conceder un mayor papel al alumnado. Los estudios sobre la
concepcion que el profesorado tiene sobre la ensefianza y el aprendizaje
nos permiten hablar de dos modelos de ensefianza-aprendizaje, el tradi-
cional y el modelo centrado en el aprendizaje (Graballo et al., 2015). El
modelo tradicional de ensefianza otorga un rol primordial al profeso-
rado, a la transmision de conocimiento por parte de éste; el modelo
orientado al aprendizaje situa al alumnado en el centro del proceso.
Frente al papel protagénico que el profesorado asume en los modelos
de aprendizaje tradicionales, en la actualidad se apuesta por revertir esa
tendencia y su correlato metodologico: la clase magistral en la que el
alumnado es un receptor pasivo de contenidos formativos. De este
modo, se insiste en la importancia que tiene la creacion de situaciones
y escenarios que permitan un mayor desarrollo cognitivo. A diferencia
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de las aulas tradicionales, en las que el alumnado responde a preguntas
formuladas por el profesorado, se trata de dotar y animar al alumnado
a crear diversos escenarios de aprendizaje que favorezcan la colabora-
cion, la resolucion de problemas y el desarrollo de nueva informacion
y conocimientos (Steffe, 1991, Yu et al., 2005).

Pese a los esfuerzos invertidos a nivel institucional en fomentar la im-
plementacion de la innovacion docente, sigue siendo un asunto
pendiente en algunas areas. Mas alla de las aplicaciones tecnoldgicas,
muchas veces improvisadas y forzadas por los cambios acaecidos
durante la pandemia de COVID-19, hay un fuerte anclaje a los métodos
tradicionales de ensefianza. Este conservadurismo metodolégico, no
solo afecta al profesorado, el alumnado percibe con desconfianza la
introduccion de herramientas innovadoras en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por decirlo con Lépez Noguero la « educacion
universitaria esta basada en paradigmas asociados al profesor al frente
de un aula, en su pizarra, con su oratoria y su jerarquia autoritaria. Sin
embargo esta idea preconcebida no es s6lo del profesor, lo es también
de los alumnos que tienen una larga trayectoria bajo ese patron jerargico
y pasivo e incluso se podrian sentir desconcertados y decepcionados si
el patrén de actuacion no fuera ese» (Lopez Noguero, 2007, p. 27).

Teniendo esto en cuenta, no es de extrafiar que el papel protagdnico del
profesorado no haya cambiado en exceso. Podemos extender a nuestros
dias las sospechas que en 2011 manifest6 Carmen Trigueros respecto a
la transformacion de la ensefianza. Aunque, paulatinamente, se incorpora
la innovacién docente en las aulas y en la evaluacion y hablemos de
creacion de redes de aprendizaje, de trabajo colaborativo o de innovacion
en la evaluacion, la metodologia predominante en nuestras universidades
continua siendo la leccion magistral (Trigueros, 2011).

2. LA COEVALUACION POR PARES CIEGOS COMO
HERRAMIENTA DE APRENDIZAJE COOPERATIVO

La evaluacidn constituye en un elemento clave a considerar cuando nos
referimos a innovacion docente, en tanto que determina la manera en la



que el profesorado puede influir de manera directa en el estudiantado y
en la actitud que éste asume ante la asignatura (Hamodi et al., 2015 ).

La manera en la que evaluamos al alumnado condiciona de manera
significativa sus aprendizajes; en palabras de Neus Sanmarti «la
evaluacion no s6lo mide los resultados, sino que condiciona qué se
ensefia y como, y muy especialmente qué aprenden los estudiantes y
como lo hacen. De hecho, no es posible considerar la evaluacién
separadamente de los procesos de enseflanza y de aprendizaje»
(Sanmarti, 2007, p.8). La evaluacidon no es solo una herramienta para
calificar, proporciona al alumnado la posibilidad de conocer sus
avances y el propio proceso formativo en el que esta envuelto (Romero-
Martin, Fraile-Aranda, Lopez-Pastor y Castejon-Oliva, 2014). Cuando
involucramos en el proceso a pares, los beneficios se ven aumentados.

La evaluacion por pares proporciona indiscutibles ventajas al proceso
de ensefianza y aprendizaje. Estos pueden medirse en término de
motivacion, empoderamiento, autoestima e incremento del aprendizaje.
Segun sefial6 Falchikov (1986) evaluar a otros proporciona a la persona
evaluadora cierto poder. Si no se establecen ciertas cautelas en su
aplicacion, pueden surgir tensiones en el grupo hasta fracturar su
cohesion (Boud et al., 1997). Una solucién eficaz que previene estos
problemas es ocultar la identidad de las personas participantes, de tal
manera que, con independencia del rol asignado (evaluador/a o
evaluado/a) se tenga la absoluta certeza de permanecer en el anonimato.

Si, como sostiene Brewn (2007), evaluacion y aprendizaje deben verse
como una misma actividad, en tanto que la evaluacion forma parte integral
de aprendizaje, apostar por la coevaluacion profesorado-alumnado
incluye beneficios adicionales para ambos, al permitir al profesorado
delegar el control y al compartir el poder con el alumnado fomentando
que los estudiantes puedan evaluarse a si mismos (Brew, 2007, p.189).
Para el profesorado, la coevaluacién del alumnado es una «herramienta
doblemente positiva, ya que por un lado obtiene informacion sobre el
avance en el aprendizaje del estudiante y, por otro, es una forma de
obtener un retorno de su labor como docente y sobre su eficacia
transmitiendo los conceptos» (Garcia-Lazaro et al., 2022, p. 490).



3. APLICACION DE LA COEVALUACION CIEGA POR PARES

La propuesta que presentamos se basa en el intento de aplicar la
innovacion educativa en las ensefianzas superiores del area de Filosofia
Moral. Para ello, hemos recurrido a la implementacion de talleres de
coevaluacion por pares ciegos en el aula virtual de la URJC.

FIGURA 1. Herramienta Taller. Aula virtual de la asignatura Etica General

LI Universidad Pagina Principal Area personal =~ <@ a s 'a v
o

Taller Configuracién Formulario de evaluacién Asignacién de envios Mas v

D GRADO EN FILOSOFIA (FUENLABRADA)
2248 - ETICA GENERAL - TARDE A- 10

Evaluacién Taller 1l

=
Taller Ii

2023, 1740

2023, 18:45

& de 2023, 08:55
mbre de 2023, 2355

Envios abiertos:
Envios cerrados:

Evaluaciones ab : lunes, 18 de
Cierre de evaluaciones: martes, 26 d

Fase de evaluacidn

Fase de evaluacion

Cambicata tase ceprepscinD  Gamtin a1 se o eoein O SRy

Fuente: Elaboracion propia

La implementacion de esta metodologia se ha llevado a cabo con la
herramienta “taller” del MOOC (Figura 1), apostando, de este modo,
por el uso del Aula Virtual y de las herramientas digitales y de
innovacion que la URJC pone a disposicion de la comunidad educativa.

Una de las mayores reticencias que encontramos cuando intentamos
aplicar la evaluacion por pares en el aula son las cuestiones relativas a
la subjetividad de la evaluacion y a la imposibilidad de proporcionar
respuestas cerradas a problemas de caracter ético y moral. La cuestion
de la objetividad es facilmente sorteable desde una epistemologia cri-
tica. Ademds, en los saberes criticos —en los que enmarcamos a la Etica
y a la Filosofia Politica— la apertura es necesaria. Dicho esto, la utili-
zacion de la rubrica permite ir mas alla del verdadero/falso y recoger
toda una serie de matices que permiten valorar con bastante rigor (que
no objetividad) el problema propuesto.
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Se ha aludido en la introduccion a las dificultades que plantea la inclu-
sion de metodologias docentes innovadoras en la educacion superior.
La propuesta presentada pretende mostrar, por un lado, que es viable
aplicar innovacidn docente en el area de Filosofia Moral, pues los con-
tenidos y problemas teéricos que se trabajan son especialmente fértiles
para ser abordados mediante el sistema de coevaluacion por pares cie-
gos. De otro, demostrar que los resultados obtenidos por este tipo de
evaluacion favorecen la participacion, motivacion del alumnado y la
reflexion del profesorado sobre su propia actividad docente.

En el curso académico 2023-24 se implement6 la coevaluacion por pares
ciegos utilizando la herramienta taller en tres asignaturas del area, a sa-
ber, «Etica Generaly, «Filosofia y Género» y «Corrientes y Debates Fi-
losoficos Actualesy. La propuesta incluia la realizacion de cuatro talleres
de coevaluacion ciega por pares, en los que se contemplaba la resolucion
de un ejercicio practico de acuerdo con las diferentes partes del temario.

Los talleres se llevaron a cabo en horario de clase. Si bien su realizacién
podria haberse planteado de forma auténoma por el estudiantado, dado
que estan disponibles en el aula virtual, se opt6 por desarrollarlos en el
aula presencial para conferirles la relevancia y formalidad que merecen.

FIGURA 2. Calificacion recibida por envio (70%) y por evaluacion (30%)

Taller  Configuraciin Formulatio de evaluacidn Asignacion de envios Mis ~

Cottacrnes rechian oo (847001 Calficacionss iterpedss

68,0

47,3 - 258

40,7  roves 278

Fuente: Elaboracion propia
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Asimismo, su aplicacion fue integrada en las guias docentes de la asig-
natura, asignando a cada taller un 10% de la calificacion final. En cada
taller se evalua (Figura 2.) tanto el contenido del taller (70%) como su
labor evaluando (30%).

4. PERCEPCION DEL ALUMNADO

Para conocer la opinién del alumnado respecto a su participacion y va-
loracion de la coevaluacion por pares ciegos, hemos tomado como re-
ferencia la encuesta realizada por Miguel A. Acedo y Francisco J. Ruiz-
Cabestre (2011). Los autores, aplicaron una encuesta para medir la opi-
nidn de los estudiantes respecto a su participacion en la implementacion
de esta experiencia de autoevaluacion autbnoma.

Nuestro formulario consta de ocho items que intentan recoger informa-
cion sobre 8 aspectos fundamentales:

1. La motivacion del alumnado, en concreto, se les preguntaba
si ser evaluado por el resto de las compaiieras y los compa-
fieros los habia motivado a trabajar mas.

2. La adecuacion, esto es, /consideran adecuado ser evaluados
por compafieras y compaiieros?

3. La necesidad de que el profesorado supervisara la evaluacion
realizada por el alumnado.

4. La satisfaccion con el proceso de coevaluacion.
5. Si se habian tomado su tarea como evaluadores con seriedad.

6. La aportacion, los nuevos conocimientos, enfoques, visiones
que habian incorporado.

7. La responsabilidad y justicia en el proceso de evaluacion

8. La utilizacion de método de coevaluacién por pares ciegos
como herramienta a integrar en los sistemas de evaluacion.

A continuacion, mostramos los resultados de la encuesta para una
muestra de 20 alumnas y alumnos que accedieron a participar.
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4.1. MOTIVACION

Una de las hipdtesis que intentdbamos validar con nuestra encuesta era
la motivacidn percibida por el alumnado. Se pregunto al alumnado si la
coevaluacion por pares ciegos habia aumentado su motivacion para tra-
bajar mas. El 25% del alumnado consideraba que les habia motivado
poco, frente a un 33% que consideraba que les habia motivado algo y
un 42% que sefialaban que este método de evaluacion les habia moti-
vado bastante (Figura 3).

FIGURA 3. Ser evaluado por el resto de los compafieros y compafieras me ha motivado a
trabajar mas

Ser evaluado por el resto de compafierosy
compafieras me ha motivado a trabajar mas.

Bastante
42% B Muy poco

Poco
= Algo
® Bastanie

u Mucho

Fuente: Elaboracion propia

4.2. ADECUACION

Una de las cuestiones claves que pretendiamos elucidar era su percep-
cion sobre la tarea evaluadora del resto de compafieras y compaifieros.
Cuando se le plante6 al alumnado la coevaluacién por pares ciegos
como metodologia evaluadora, este fue uno de los puntos mas polémi-
cos, verbalizando su inconformidad ante ser evaluados por el resto.

La encuesta, realizada una vez finalizados los talleres, muestra, de ma-
nera unanime, conformidad con el proceso. El 58% del alumnado con-
sidera que es bastante adecuado y el 42% algo adecuado. Ninguna de
las personas encuestadas manifesté disconformidad con ser evaluados
por el resto del alumnado.
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FIGURA 4.; Te parce adecuado que tus compafieras y compafieros evalten tu trabajo?

¢éTe parece adecuado que tus compaiierasy
compafieros evaltien tu trabajo?

Muy poco
0%

™ Muy paco

Bastante = Fom
58% u Algo

W Bastante

m Mucho

Fuente: Elaboracion propia
4.3. SUPERVISION

Estamos ante una de las cuestiones mas discutidas tanto entre el alum-
nado como entre el profesorado. (Es el alumnado capaz de evaluar el
trabajo del resto de forma adecuada? A la pregunta sobre si considera-
ban necesario que el alumnado supervisara la evaluacion elaborada por
el alumnado, un 67% considero que era muy necesario, el 17% consi-
derd que era bastante necesario y el 18% que era necesario.

FIGURA 5. ;Es necesario que el profesorado supervise la evaluacion elaborada por el
alumnado?

¢Es necesario que el profesorado supervise la
evaluacion elaborada por el alumnado?

Algo
16%

B Muy poco
Bastante

o Py
17% aco

" Algo
B Bastante

® Mucho

Fuente: Elaboracion propia
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4.4. SATISFACCION

Preguntado por su experiencia evaluando, el 58% ha considerado que
su experiencia ha sido bastante satisfactoria, el 17% la percibe como
muy satisfactoria, compartiendo esta opinidon aquellos que la conside-
ran algo satisfactoria; solo el 8% del alumnado encuestado ha calificado
la experiencia de poco satisfactoria.

FIGURA 6. Tu experiencia evaluando ¢ ha sido satisfactoria

Tu experiencia evaluando ¢ ha sido satisfactoria?

m Muy paco
Poco

= Algo

W fiasiante

® Mucho

Fuente: Elaboracion propia

4.5. SERIEDAD

Cuando se les pregunta sobre su papel en el proceso de evaluacion, el
42% reconoce que se ha tomado muy en serio su papel evaluando, el 41%
considera que se lo ha tomado bastante en serio y el 17% algo en serio.
Como nota positiva, todas las personas entrevistadas, han mostrado, en
diferente escala, compromiso con el proceso de evaluacion.
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FIGURA 7. ¢ Te has tomado en serio tu papel evaluando?

éTe has tomado en serio tu papel evaluando?

B Muy poco
& Poco

u Algo
Bastante m Bastante

5
4% = Mucho

Fuente: Elaboracion propia

4.6. APORTACION

El alumnado entrevistado considera que su experiencia evaluando le
ha aportado nuevos conocimientos, enfoques e incluso le ha propor-
cionado una vision critica. El 25% considera que le ha aportado algo,
un 67% considera que le ha aportado bastante y el 8% considera que
le ha aportado mucho. Por tanto, podemos considerar que perciben
una correlacion entre su papel evaluando y la adquisicién de nuevos
conocimientos y habilidades.

FIGURA 8. La evaluacién que has realizado te ha aportado nuevos conocimientos,
enfoques, vision critica

La evaluacion que has realizado te ha aportado
nuevos conocimientos, enfoques, visién critica....

B Muy poco
® Poco
Bastante = lgo

67%
W Bastante

# Mucho
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4.7. RESPONSABILIDAD

Uno de los aspectos llamativos del proceso de evaluacion llevado a
cabo por el alumnado es su autopercepcion de su papel en el proceso de
evaluacion (Figura 9).

FIGURA 9.; Crees que has sido responsable y justo evaluando a los demas?

¢Crees que has sido responsable y justo evaluando a
los demas?

A 0
= 0%

m Muy poco
Poco

= Algo

u Bastante

u Mucho

Fuente: Elaboracion propia

El 100% de las personas entrevistadas considera que ha sido justo y
responsable evaluando a los demas (el 50% muy justo y el 50% bastante
justo). Esta percepcion de su papel contrasta con la desconfianza que
manifiestan de la evaluacidn realizada por el resto. Recordemos que el
100% de las personas entrevistadas (Figura. 3) consideraba necesaria la
supervision de las evaluaciones por parte del profesorado.

4.8. UTILIZACION

Preguntados por la idoneidad de utilizar este método de evaluacion de
manera estandarizada, un 17% consider6 que era poco idoneo. El
mismo porcentaje sefiala que es o muy idoneo, el 33% bastante idéneo
y el 33% consideraban que era una metodologia algo idonea.



FIGURA 10. ;Consideras que este método de evaluacion debe formar parte de los
sistemas de evaluacion?

¢Consideras que este método de evaluacién debe formar
parte de los sistemas de evaluacion?

Muy poco ==
0% =
Mucho Poco
0, 0,
e i H Muy poco
Paco
Bastante u Algo
33%
M Bastante
B Mucho

Fuente: Elaboracion propia

5. CONCLUSIONES

En este estudio se ha compartido la experiencia de innovacion docente
que se esta llevando a cabo en tres asignaturas del area de Filosofia Mo-
ral de la URJC. Nuestra experiencia se ha centrado en la implementacion
de la coevaluacion por pares ciegos utilizando la herramienta taller del
aula virtual.

Durante la primera parte del trabajo hemos mostrado los beneficios de
la introduccidn en el aula de la coevaluacion por pares ciegos: favo-
rece la interaccion, estimula la participacion y es una de las estrategias
mas efectivas para consolidar el aprendizaje. Es un tipo de trabajo co-
laborativo que permite una doble retroalimentacion (profesorado-
alumnado) y favorece la motivacion del alumnado en su doble rol
(evaluador-evaluado).

Mas alla de las evidencias disponibles en la literatura cientifica, nos
interesaba mostrar la percepcion del alumnado. En lineas generales, su
valoracion ha sido bastante positiva. La mayoria del alumnado



entrevistado considera que ha aumentado su motivacién y coinciden en
que deberia estandarizarse. Reconocen que la aplicacion de esta meto-
dologia ha contribuido significativamente a aumentar su conocimiento,
enfoque o vision critica. Uno de los datos destacables es su percepcion
del proceso evaluacion realizado por el resto de alumnado. Aunque, de
manera individual, consideran que han sido responsables evaluando a
los demas, desconfian de la evaluacion realizada por el resto del alum-
nado reclamando la supervision por parte del profesorado.
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